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Transzlingvalo kiskaté pedagogusoknak

(Készitette Heltai Janos Imre Garcia—Kleyn 2016 és Garcia et al. 2017 alapjan)

Mit jelent ez a sz6: transzlingvalas?

Lingua jelentése ’nyelv’, trans jelentése ’at, keresztiil’: nyelvekhez nem kotott, nyelveken
ativel6 kommunikacid. A transzlingvalds terminus a translanguaging forditasa. A language
fonév, jelentése ’nyelv’. A languaging igésitett fonév: azt hivatott kifejezni, hogy a
kommunikacié cselekvés, alapegysége nem az egyes, a néven nevezett nyelv (angol, magyar,
romani stb.), hanem az ezeken ativel$ beszélés.

Perspektivat valtunk: a beszélés alapegységének nem a nyelvet tekintjiik, hanem a beszéld
repertoarjat. O az, aki lingvdl, ,nyelvit”. Es amikor t5bb nyelv forrasaibél meritve teszi ezt,
akkor transzlingval.

Milyen elképzelések vannak a transzlingvdlas nyelvészeti terminus mogott és hogyan
kapcsolédnak ezek az iskoldhoz, a pedagogiahoz?

A terminust az az elképzelés hozta 1étre, hogy a beszélés alapegysége nem az egyes nyelv,
vagy annak egy valtozata, példaul egy nyelvjaras vagy a sztenderd, hanem a nyelvi erdforrds —
nevezhetjiik nyelvi elemnek is.

Nyelvi er6forrasaink: az altalunk ismert szavak, hanglejtés, hangerd, képiség, a besz¢lés egyéb
jellegzetességei, mint az udvariaskodas médja, a beszélés sebessége stb.

Az er6forrasokat kotjik nyelvekhez is — vannak magyar és romani szavak. Amikor
transzlingvalasrol beszéliink, perspektivat valtunk: nem arra helyezziik a hangsulyt, hogy a
szavak nyelvekhez kothet6k, hanem arra, ahogy a beszél6k hasznaljak 6ket. A beszélok
valogatnak repertodarjukbol a pillanatnyi sziikségleteiknek és lehetdségeiknek megfelelden.

Mik egy transzlingvalé médszertant alkalmazé pedagogus legfontosabb jellemzdi?

A transzlingvald pedagogus tudja, hogy a nyelv nem valaszthat6 el az embertdl, ezért nem
»hyelvet” tanit, hanem gyerekeket (akik beszélnek, tehat beszélok). A gyerekek repertoarjat
béviti, de ugy, hogy annak egyetlen részét sem , tiltja le”. Uszni is nehéz csak labtempoval. ..
A transzlingvald pedagogia nem csodaszer: a transzlingvaldé pedagdgus, mint minden jo
pedagdgus eldnyben részesiti a csoportmunkat, tevékenykedteti a gyereket, tanari szerepét
inkabb organizatorként, a tanulas szervezdjeként latja és éli meg.

Keresi és meglatja, mit tudnak az altala tanitott gyerekek. Bevonja a kdzos iskolai munkaba a
didkok tudasanak egészét. Azt is, amit otthon szereznek meg a gyerekek, és aminek a tanar
nem feltétlen részese. Nem fél kérdezni a gyerekektdl az 6 életiikrdl és az 6 tudasaikrol; meg
akarja ismerni Oket.

Behozza az iskolaba a gyerekek életét: a matematika példaban, a fogalmazasban a gyerekeket
koriilvevé mindennapok, a valos szocidlis kdrnyezetiikbdl ismerhet6é dolgok keriilnek el6térbe.
Tudja, hogy nem vagyunk egyformak: kiilonb6z6 kornyezetbdl, kiilonb6zé tudasokkal joviink,
és ez kiilonb6z6 megszodlalasi modokat tesz lehetévé szamunkra.

Figyelmes ¢és tiirelmes, mert tudja, hogy szamara természetesnek tind dolgok mas
kozosségekben nem feltétlen azok. Nem a maga kulturdlis beallitottsagat latja origonak,
mércének, elfogadja a kiilonbozoséget. Megprobal a sajatjatol eltéré perspektivakat is
megérteni.
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Nem mindsiti sem a gyerekeket, sem az altaluk hasznalt nyelvi forrasokat.

A transzlingvalé pedagogus szerint a nyelv nem nyelvtankdnyvekben van, hanem a beszélok
ajkén és fejében.

Tudja, hogy egy ember magaban nem tud beszélni: a kommunikaciohoz mindig kell a masik
ember; tudja, hogy a nyelv a k6zosségben €l és benne folyamatosan formalodik.

Tudja, hogy nem csak 6 formalja a gyerekeket €s beszélésiiket, hanem azok is Oket és az 6
beszélését. Ebben az egyiittformalddasban, k6zos munkaban latja a siker zalogat.

Tudja, hogy minden emberi kommunikacié jellemzéje, hogy atvesszik egymas
beszédmodjait.

Tisztaban van azzal, hogy folyamatosan értékeljiik egymas beszédét, és ennek alapjan
itéleteket hozunk beszédpartneriinkrol.

Tisztaban van azzal, hogy a beszédrdl szolo itéleteinket mas itéletekkel is dsszekotjiik, és igy
tarsadalmi hovatartozast is rogzitiink.

Milyen kozvetlen iskolai kovetkezményei vannak ennek a perspektivavaltasnak? Milyen
kovetkezményei vannak a transzlingval6é pedagégiai elvek alkalmazasanak a nyelvrol és
a beszélésrol valé gondolkodasban? Mik ennek az iskolai vonatkozasai?

Az egyik legfontosabb kovetkezmény, hogy felismerjiik a hatalom és az alavetettség
helyzeteit, észrevessziik a tarsadalmunkban meglévd fliggdségi viszonyokat, €s azt, hogy
koriilményeink, példaul sziiletési helyiink meghataroz benniinket.

Megvaltozik a transzlingvald pedagogus véleménye a nyelvi helyességrél, és ezzel
kapcsolatosan arrél, hogy miként értékeli az egyes nyelveket, illetve azok sztenderdizalt
valtozatait.

A (nyelvi) helyesség eszménye nem abszolut, hanem tarsadalmi folyamatok eredményeképpen
jon létre, ezért a tarsadalmilag erésebb csoportok beszédmodjai gyakran helyesnek tiinnek,
mig a tarsadalmilag gyengébb csoportok beszédmodjai stigmatizalddnak, helytelennek tiinnek.
Ami sztenderd, azt mindsitjiik példdul helyesnek. Pedig az csak sztenderdizalt. Kiilonféle
nyelvi helyzetekben ¢és kiilonféle kozosségek szamara kiilonféle nyelvi formak lehetnek
elfogadottak, igymond ,,helyesek”.

De ezek az itteni gyerekek nem is az igazi romani nyelvet beszélik. Ezt 6k maguk is
szoktak mondani. Miért hozzunk be az iskolaba valami ilyen ,,kevert” nyelvet? S6t, nem
is mindegyikiik tud igy beszélni!

A nyelveket uralkodo, és éppen ezért nem észreveheté ideologiak mentén értékeljiik: a nagy
nemzetek nyelveit erdsnek latjuk, a magyar nemzet nyelvét esetleg szépnek, a nem
sztenderdizalt romani nyelvet pedig példaul ,,nem igazinak”, kevertnek.

A gyerekek altal beszélt nyelv éppen annyira ,,igazi” nyelv, mint a magyar, csak nem
sztenderdizalt: masképp tekintiink ra a nyelvekrdl sz616 ideoldgidink miatt.

Minden nyelvben sok mas nyelvb6l kolcsonzott szo van. Természetes az is, hogy amikor a
gyerekek romani nyelven beszélnek, magyar szavakat is hasznalnak. A nyelvek a beszélésben
a beszéldo szamara eggyé valnak: minden ember a kommunikacios sziikségleteinek és
lehetdségeinek megfelelden valogat nyelvi repertodrjabol.

Az elmult két évben készitett szociolingvisztikai interjik és a résztvevé megfigyelés eddigi
eredményei szerint a csaladok szinte mindegyikében tobbségében romani nyelvi eréforrasokat
hasznalnak a sziilék a nyelvi szocializacié soran. Tehat feltételezhetjiik, hogy szinte minden
tanuld nyelvi repertoarjit nagyban meghatarozza ez a gyakorlat, azaz néhany kivételtl
eltekintve mindenki ismeri a romani nyelvet.
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Ugyanakkor a romani presztizse az uralkodd nyelvi ideologidk miatt olyan alacsony, hogy a
csaladok — és ennek nyoman a gyerekek is — arra torekednek, hogy csokkentsék a romanihoz
kapcsolodo nyelvi szocializacios stratégiak jelentdségét (adott esetben példaul azt mondjak
egy kozosségen kiviili beszéld szdmara, hogy 6k otthon inkabb magyar nyelvi eréforrdsokat
hasznalnak). Sét: a gyerekek olyan vélekedéssel érkeznek az iskolaba, hogy ott magyarul kell
beszélni. Ez sokszor ahhoz vezet, hogy az 6ran nem vagy keveset beszélnek (a tanarral, a tanar
elott).

A transzlingval6 pedagdgus semmire nem kotelez: lehetdséget teremt. ez a lehetdség eldbb-
utobb a dolgok természete szerint felszabaditja a gyerekeket a romani nyelven vald beszélésre.

Akkor most azt fogjuk tamogatni, hogy a gyerekek keverten beszéljenek? Hol az egyik,
hol a masik nyelven? Nem fogjak dsszekeverni 6ket? Hogy tanulnak igy meg magyarul?
A transzlingval6 pedagogia a gyerekek nyelvi repertoarjara koncentral, nem egyik vagy masik
nyelvre. A gyerekek (szobeli vagy irasos) kozlési képességét fejleszti, nem a magyar
nyelvtudasat.

Ervelni, fogalmazni, Osszefoglalni, lényeget kiemelni tanitjuk oket — ezek nyelvvel
kapcsolatos kompetenciak, de nem az egyes nyelvekkel kapcsolatos kompetenciak — nem
feltétlen az érvel példaul a legjobban angolul, aki legjobban tud angolul, hanem aki a
legjobban tud érvelni.

Megkiilonboztetjiik tehat egymastol az egyes nyelvekhez kotott kompetenciakat (mennyire tud
valaki példaul magyarul) €s a nyelvi kompetenciakat (mennyire tud valaki példaul fogalmazni)
A nyelvi kompetencidkat fejlesztjiik, és ezen a fejlesztésen keresztiil alakulnak az egyes
nyelvekhez kotott kompetencidk is — perspektivavaltas: nyelv helyett az egyénre
koncentralunk. A magyar nyelvtudas is akkor javul, ha a nyelvi repertoar egységére
koncentralunk.

Nem tudok romani nyelven beszélni...

Nem baj... nem kell tudnia a pedagdgusnak azt, amit a diakok tudnak, csak engednie kell
hasznalni azt, amit tudnak.

A transzlingvalé pedagogus nem csak engedi, hanem kifejezetten biztatja diakjait arra, hogy
minden rendelkezésiikre allo nyelvi forrast hasznositsanak. Lehet6séget ad romani szavak,
romani mondatok 6rai megjelenésére.

Nem mindsiti a nyelvi er6forrasokat; nem mondja a romanira példaul, hogy az nem ide valo,
nem szép, nem helyes: oOriil neki, ha ezek a gyerekek k6z6s munkdjdban vagy a frontalis
osztalymunkaban elékeriilnek.

Pozitiv szerepbe helyezi a romani nyelven megszolalot, hiszen 6 tanithatja a tanart és/vagy a
tobbieket. Megdicséri ezért a gyermeket, kiemelve, hogy olyat tud, amit 6 nem; ramutat arra,
hogy ez nagy érték.

Ertem, és hogyan nézhet ki mindez a mindennapokban?

A transzlingvald pedagogus keriili a két nyelv feltétlen parhuzamossaganak erdsitését: nem
fordittat mindig mindent le, csak akkor, ha az 6ra menetében ennek jelentdsége van. A romani
¢s a magyar nem parhuzamosan (4llando6 forditasban), hanem egymast kiegészitve van jelen.
A pedagogus elfogadja, hogy bizonyos dolgok a romani nyelvhez kotve torténnek —
ugyanakkor figyel arra, hogy az o6ra iranyitasa, a munka szervezése a kezében maradjon.

A pedagbgus a gyerekeket lassan, a tanév (sOt az als6 vagy fels6 tagozat, az iskola) idejének
egészét tekintve, feladatok sokasagan at tereli abba az iranyba, hogy — romani
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megszolalasaikat nem elhagyva — képesek legyenek magyar egynyelvii komplex
megszodlalasokra is.
A tanar engedi a transzlingvalis kommunikaciot: ha a didkok romani nyelven szolalnak meg,
ugy beszélnek, ha magyarul, ugy. Meghatarozhat transzlingvald idot (6ra els6 fele stb.) és
transzlingvald teret (pl. osztalyterem) — de a didkok spontan megszolalasait ezen kivill sem
szankciondlja, azokat timogatja.
Tudatosan ¢és Iépcsézetesen nehezitve kiilonféle feladatokat egy-egy nyelv eréforrasaihoz kot.
Szamtalan feladattipus lehetséges — elsérangu a feladatok 1épcsézetessége. A példak csak
illusztraciok, otletek, barmely mas megoldas is elképzelhetd:

o Romani kulcsszavakat kér a gyerekektdl segitve ezzel a megértést
Romani 6sszefoglald mondatokat kér a gyerekektdl segitve ezzel a megértést
Magyar mondat romani kibontasat, magyarazatat kéri
Torténetet romani nyelven meséltet el, magyar nyelvii 6sszefoglalojat kéri
Magyar sz6veg romani 6sszefoglalojat kéri
Egy torténetben a parbeszédeket romani nyelven kéri
Magyarul elmondottak leirasat kéri romani nyelven
Az elmondottak rovid Osszefoglalasat kéri romani nyelven, kicsit bdvebb
Osszefoglalasat magyarul

O O 0O 0O O O O

Jo jo, széban. De hogyan irhatjuk le ezt a nemsztenderd romani beszédet, amit raadasul
nem is ismeriink?

A romani beszélésének egy modjat az elmult évtizedekben roma értelmiségiek sztenderddé
tették. Ebbol lehet nyelvvizsgazni, érettségizni, és ezt lovarinak szoktuk nevezni.

A sztenderdizéacio folyamatat néhany ember végezte el, annak eredményei a szélesebb roma
kozonség, példaul a vasvari kozosség szamara nem ismertek. A sztenderddé tett nyelvi
forrasokat ezek a kozosségek nem vették hasznalatba.

Az ettdl a sztenderdtdl eltérd6 romani megszolalasok ugyantgy ,igaziak”, ugyanannyira
»helyesek”.

A romaniban vannak olyan hangok, amelyek a magyarban nincsenek. Ezek leirasara a
sztenderdizalok 0j jeleket vezettek be. példaul: hehezetes *h’ a sztenderdizalt magyarorszagi
helyesirasban ’X’; romani xav (eszem, sztenderd forma), leirhato hav, khav, chav
betlikapcsolatokkal is.

Nem érdemes ragaszkodni a romani sztenderdizalt helyesirasahoz, a gyerekek nem ismerik,
6k, ha leirjak a romani szavakat, az altaluk ismert karakterekbdl valogatnak. A romani
szavakat leirhatjuk ugy, ahogy halljuk dket.

Ez a ,szabadsag” eltér a magyar nyelvhez kot6do helyesirasi szigortol, de nem rontja a
magyar helyesirast.

Mit varunk, mit varhatunk mindett6l? Miért lesz j6 nekem, ha ezt csinalom?

A puding probaja az evés. Hosszitavi tapasztalataink még nincsenek. Egy-egy ilyen modon
megtartott 6ran azt lattuk, hogy a gyerekek érdeklédébbek, aktivabban vesznek részt az oran,
nagyobb oOnbizalommal beszélnek. Ez 6romet okoz nekik, sikerélményiik van, otthonosan
érzik magukat az oran, Oriilnek a sajat otthoni megszodlaldsi modjaik és a sajat otthoni
viszonyaik utani tanari érdekl6désnek.

Felszabaditja ¢ket, hogy az iskolaban ott van a ,lenézett”, szégyellt romani nyelv. Mindez
oromet okoz ¢és konnyebbséget hoz a tanarnak. Az egyébként gyenge tanulok is pozitiv médon
ki tudnak tiinni, sikerélményt kapnak. Mindez feltételezések szerint hosszatavon is ndvelheti
elkdtelezettségiiket, és altalaban véve javithatja iskolai kozérzetiiket.
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