Megjegyzések az oratervhez

A transzlingvalast (Garcia-Kleyn 2016) eldsegitd oraterv elkészitésénél fontos szem el6tt
tartani, hogy az ora elsddleges célja az adott tantargyhoz k6tdddé kompetenciak és az altalanos
nyelvi képességek (Garcia et al 2017: xiii) fejlesztése. Ezt konnyebb megvalositani akkor, ha
a diakok nemcsak a magyarhoz kot6dd nyelvi forrasokat (Jergensen 2008) hasznalhatjak,
hanem azokat is, amelyeket otthon, a csaladjuk korében mindennap alkalmaznak. Ha a didkok
a romanihoz k6t6d6 nyelvi forrasokat (is) hasznalhatjak, akkor nagy valosziniiséggel csokken
a szorongas ¢s a kudarc, amit az okoz, hogy az iskoldban csak magyarul lehet megszolalni.
Tovabbi problémat jelent, hogy a feladatokat és az utasitasokat is magyarul fogalmazza meg a
tanar, igy a roma didk sokszor azt hiheti, hogy azért marad le, mert nem olyan joképességi,
mint a tarsai, holott ennek oka inkabb abban keresendd, hogy egy olyan nyelven kell szamot
adnia a tudasarél, amit az iskolan kiviil egyaltalan nem (vagy csak nagyon ritkan) hasznal.
Sajnos én nem beszélem a romanit, igy a feladatok szovegét és az utasitasokat magyarul
fogalmaztam meg, de azzal, hogy a diakok tobb feladatot megoldhatnak ugy is, hogy a roma
kultarahoz kotddo nyelvi forrasokat hasznaljak, igyekeztem megkonnyiteni a tanuldsukat,

oldani a tandra hangulatat.

Az o6ra elején elmondandm, hogy az ora célja az, hogy atismételjiik a népmesékrdl tanultakat,
illetve ismertetném veliik az egész 6ra menetét, hogy tudjak, mire szdmitsanak és lassak az
Ora strukturajat, mert szerintem a legtobb diak (fiiggetleniil attol, hogy roma-e vagy sem)

szereti elore tudni, hogy hogyan fog eltelni a kdvetkez6 negyvenot perc.

Az els6 feladatnal irtam a lapra romani megfeleldket is, figyeltem arra, hogy ne mindig a
romani szo legyen zardjelben, mert ez azt sugallhatnd, hogy a romanihoz tartoz6 nyelvi
elemeket kevésbé tartom fontosnak. Ennél a feladatnal az jelenthet problémat, hogy a didkok
nem is hasznaljak ezeket a szavakat, vagy éppen mashogy irjak, viszont azzal, hogy latjak,
hogy érdekel az 6 nyelvi gyakorlatuk, valdsziniileg novekszik a motivaciojuk és szivesebben
sz6lnak hozza a témahoz, ha gy érzik, hogy most 6k tanitanak valamit nekem. Ha a sajat
nyelvi repertodrjukat hasznalhatjdk, egyszerlibbé valik a kommunikacidé szdmukra.
(Canagarajah 2011: 2). Az, hogy ¢k mashogy irnak le a lapon szereplé szavakat,
kifejezéseket, nem jelent problémat, hiszen—ahogy arra mar Yaron Matras is felhivta a

figyelmet—a romani kodifikacidja nem szabalyokhoz kotott, hanem tobbkdozponti (Matras



2005). Erdemes elmondani a gyerekeknek azt, hogy mindegyik helyesiras egyforman

megfelels, hogy ebbdl ne kerekedjen vita, ami megbonthatna az 6ra rendjét.

Azokkal a feladatokkal, amelyeknek megolddsanal alkalmazhaté a romani beszédmod is,
igyekszem azt éreztetni a gyerekekkel, hogy ugy is jo, ahogy otthon beszélnek, ezzel egyfajta
pozitiv attitid kialakitasa lenne a cél a sajat nyelvi gyakorlataik irant, mert sokszor az a gond,
hogy szégyellik azt, hogy 6k otthon mashogyan beszélnek otthon, mint ahogy az az iskolaban

elvart.

Az oratervet igyekeztem ugy Osszedllitani, hogy a romani és a magyar ne egymastol tavol
allo, oppozicidként, hanem inkdbb egymas mellett €16, és egymassal jol megférd entitasként
legyen jelen. Ugy vélem, ezt fontos szem elétt tartani annak érdekében, hogy senki ne érezze
magat kirekesztve, és kozos élménnyé valjon egy-egy feladat megoldasa (Fehér 2009).
Probaltam olyan feladatokat taldlni, ahol a kulturalis és kiilonbségek nem ¢élezddnek ki; az
elsé feladatnal olyan jellemzoket irtam, amik a cigany és a magyar népmesékben egyarant
eléfordulnak. Ha az igaz-hamis allitasok megbeszélése utan maradna még id6, akkor még
kozosen kiegészitenénk a listat tovabbi, a népmesékre jellemz6 allitasokkal. Ezeket leirhatnak
ciganyul is. A feladat megoldasa utan egymast ellendzik és plusz pontot kaphatnak, ezzel is a

motivacio fenntartasa, illetve az érdekl6dés novelése lenne a cél.

Azzal, hogy egy roma népmesét valasztottam ki, szeretném jelezni feléjiik, hogy érdekel a
kultarajuk. A szoveg kivalasztasanal nemcsak az volt fontos szempont, hogy ne legyen
nagyon hosszl, hanem az is, hogy az kulturalisan relevans legyen, hiszen az megkonnyiti a
megértést ¢és tanulast (Garcia-Kleyn 2016). Bar a szoveg magyarul van, nincs benne olyan
elem, amelyet a roma tanulok a kulturalis, életmodbeli kiillonbségek miatt ne értenének. A
vastagon kiemelt szavak, kifejezések atbeszélésnél eldjohet az a probléma, hogy a didkok
szamara ezek a kifejezések egyaltalan nem hatnak idegeniil, csak mivel én nem ismerem a
romanihoz kotédé nyelvi forrasokat, ezért szamomra ezek szokatlanok. Ha ez a helyzet
alakulna ki, akkor a ,,ment6feladatom” az lenne, hogy a mese szovegében htizzak ald azokat
az elemeket, amelyek a népmesékre jellemzoek, vagyis megfelelnek az elsé feladatban
atbesz¢lt allitdsoknak. Valdsziniileg sok olyan sz van benne, ami szamukra ismeretlen, ezért
tartom fontosak megkérdezni ezt toliik. Jobb, ha az olvasmanyhoz kapcsolédd feladatok
megkezdése eldtt deriil ki, hogy mi nem vildgos a szoveggel kapcsolatban, igy elkeriilhetdk a

késobbi félreértések.



A mese szOvegét felosztottam szakaszokra (arra figyeltem, hogy a cselekményben
bekovetkezd forduldpontoknal tagoljam a szoveget, illetve, hogy nagyjabol egyforma
hosszusagu szovegrészt kapjon minden csoport, és az ismeretlen kifejezések mennyisége is
nagyjabol egyforma legyen), igy minden csapat kap egy részt a mesébol, amit kozosen meg
kell beszélnitik, és rajzot kell késziteniiik hozza. (A poszteren szerepelhetnek kulcsszavak is,
hogy késébb konnyebben 6ssze tudjak foglalni a sajat szakaszukat). Minden diak megkapja a
népmese teljes szovegét, nem csak az adott szakaszt. Ez fontos, mert a hazi feladathoz
érdemes lenne tGjra elolvasniuk a szoveget. Azért szerettem volna itt csoportmunkat csinalni,
mert gy gondoltam, nagyon frontalisra sikertilt az ora eleje, s igy fejlddhet a kommunikacids
készségiik és a kooperaciojuk. Leginkabb azoknak a didkoknak testhezallo ez a feladat, akik
konnyebben tanulnak ugy, hogy a tarsaikkal k6zosen dolgozzak fel a szoveget. Az, hogy a
tablanal az osztaly eldtt kell dsszefoglalni a csoportra jutd meserészt ugy, hogy a didkok a
romanihoz k6t6dd nyelvi forrdsokat hasznaljak, azt a célt szolgélja, hogy tudjanak beszélni az
osztaly el6tt, és ne legyen szokatlan, hogy az iskolaban is gy beszélnek, mint otthon. A

szovegrész Osszefoglaldsaban segit, ha ranéznek a csoportjuk altal készitett poszterre.

Azzal, hogy a pedagdgus elmondja, hogy melyik feladatnal lehet ciganyul és melyiknél
magyarul beszélni a nyelvi repertodr tudatosabb hasznalatat lehet rogziteni a gyerekekben, igy
megértik azt, hogy az, hogy milyen nyelvi eréforrasokat hasznalnak, a szituaciotol figg. A
gyerekek ennél a feladatal tulajdonképpen egymast ellenérzik, mivel én nem tudhatom
biztosan, hogy jol foglaltak-e 0ssze a szovegrészt. KésObb a posztereket dekoracionak lehet

hasznalni az osztalyteremben.

A hazi feladat egy kreativ feladat, amit el lehet mondani ugy is, hogy azokat a nyelvi
forrasokat hasznaljak, amelyeket otthon szoktak, igy a sziild is segithet a mese végének
kitalalasaban. A kovetkezd ora elején meghallgatunk par megoldast. Ha valaki ciganyul

mondja el a hazi feladatat, akkor megkérek egy masik diakot, hogy forditsa le magyarra.

Osszegzésként fontosnak tartom itt megjegyezni, hogy ahhoz, hogy egy tanar sszeallitson és
a gyakorlatban megvaldsitson egy transzlingvald 6rat az elditéletesség csokkentése, valamint
bizonyos attitlidok, gondolkodasmoddok elsajatitasa sziikséges. A pedagodgusnak latnia kell, és
¢szben kell tartania, hogy nagy a kontraszt a roma gyerekek otthoni és iskolai élete kozott.
(Forray 1997). Nem konnyii, hiszen nyitottnak és felkésziiltnek kell lenni, mert egy
transzlingvald ora megtervezésénél mas problémak meriilhetnek fel, mint egy ,,szokvanyos”

oran, ugyanakkor izgalmas €s kihivast jelentd feladat ilyen oratervet dsszeéllitani.
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